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ESO ES PEDAGOGIA!

Alexandra Calandra

Hace algiin tiempo recibi la llamada de
un colega que me solicitaba ser arbitro
enla correccion de un examen. El estaba
seguro de calificar con cero a un estu-
diante por su respuesta a una pregunta
de fisica, mientras que el estudiante ase-
guraba que deberfa recibir la totalidad
de los puntos previstos, a menos que el
sistema estuviera en contra suya. El pro-
fesor y el estudiante se habian puesto de
acuerdo en someter el caso a un arbitro
imparcial y me eligieron como tal.

Fui al despacho de mi colega y alli lef la
pregunta del examen:

“Demuestre como es posible determinar
la altura de un gran edificio con la ayuda
de una bard6metro”

El estudiante habia respondido: “Subael
bardmetro al techo del edificio, amarrelo
a una cuerda larga, descuélguelo hasta
la calle,. En seguida vuélvalo a subir, y
mida la longitud de la cuerda. La longi-

tud de la cuerda equivale a la altura del
edificio”.

Como arbitro hice notar que el estudian-
te tenfa un argumento bastante plausible
para que le fuera otorgada la totalidad de
los puntos, puesto que habia respondido
completa y correctamente a la pregunta
formulada. Pero si tal calificacion le
era asignada quedaria en ventaja sobre
los demas alumnos que supuestamente
habfan contestado lo tradicional. Suger{
entonces que el estudiante tuviese una
nueva oportunidad para responder la
misma pregunta. No me sorprendiod que
mi colega estuviera de acuerdo, pero me
asombrd que el alumno asumiera una
posicion similar.

Concedi entonces al estudiante seis mi-
nutos para que pudiera responder a la
pregunta, advirtiéndole que la respuesta
debia demostrar un cierto conocimiento
de la fisica. Trascurrieron cinco minutos
y no habfa escrito nada. Le pregunté si

1 Este texto formo parte del material que se presentd en el 111 Encuentro
Nacional de Profesores de Contaduria, realizado en la Universidad Exter-
nado de Colombia conjuntamente con ASFACOP, en octubre de 1996.
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queria abandonar la prueba, pero res-
pondid que no. Tenia varias soluciones
al problema y estaba tratando de definir
cudl seria la mejor. Me disculpé por
interrumpirlo y le pedi que continuara.
En el minuto siguiente, escribio esta
respuesta:

Lleve el bardmetro al techo del edificio e
inclinese sobre el borde, deje caer el ba-
rometro y mida el tiempo de caida con un
crondmetro. Luego calcule la altura del
edificio empleando la formula S = at2.

Esta vez le pregunté a mi colega si acep-
taba. Pero el estudiante me dijo que tenfa
varias maneras de medir la altura de un
gran edificio con la ayuda de un baro-
metro. Se puede, por ejemplo, sacar el
baroémetro en un dia soleado, medir su
altura, el largo de su sombra y el largo
de la sombra del edificio y después em-
pleando una simple proporcion, calcular
la altura del edificio.

Muy bien —le respondi... ;y las otras?

S1, me dijo. Existe un método de medida
fundamental que a usted le encantara.
Segiin este método, usted toma el baro-
metro, a lo largo del muro, luego cuenta
el niimero de marcas y obtiene la altura
del edificio en unidades barométricas.
Es un método muy directo.

Naturalmente, si quiere un método mas
sofisticado, puede amarrar el bardbmetro
auna cuerda, balancearlo como un pén-
dulo y determinar el valor G al nivel de

la calle y al nivel del techo del edificio.
La altura del edificio puede, en principio,
calcularse a partir de la diferencia entre
los dos valores obtenidos.

Finalmente concluyd que existian varias
maneras de resolver el problema ademas
de las ya mencionadas.

Probablemente, la mejor es tomar el
barometro y golpear a la puerta del
administrador del edificio. Cuando éste
responda, usted le dice de esta manera:
Sefior administrador he aqui un excelente
barometro. Si usted me dice la altura de
este edificio, se lo regalo.

En ese momento le pregunté si conocia
la respuesta convencional al problema.
Ante la pregunta admiti6 que si; pero que
estaba harto de todos los maestros que
pretendian ensefiar como pensar, cOmo
emplear el método cientifico, como ex-
plorar las profundidades de la logica de
un tema estudiado. Y todo eso de ma-
nera pedante como sucede a menudo
en matematicas modernas, sin mostrar
la estructura y la aplicabilidad del tema
referido.

De regreso a mi oficina, reflexioné largo
tiempo sobre este estudiante. Mejor que
todos los informes sofisticados que hasta
entonces habfa leido, acababa de ense-
flarme la verdadera pedagogia, la que
se apega a la realidad, la que humaniza
la accion, la que nace de la creatividad.
Con jovenes como éste no le temo al
futuro





