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REesuMEN. En las universidades no siempre se ha ensefiado lo mismo, ni tampoco
se ha ensefiado siempre del mismo modo. Los métodos para la ensefianza del dere-
cho se adaptaron a lo largo de la historia, de manera mds o menos espontdnea. Sin
embargo, un acontecimiento producido en la universidad europea hace una década
determind que los paises que formaban parte del proceso de Convergencia en el
Espacio Europeo de Educacion Superior tuvieran que poner al dia sus métodos de
ensefianza. También la ensefianza del derecho, en particular, se ha renovado.
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The Renewal of the Law Teaching Methods after the European Higher
Education Reform

ABsTRACT. Study programs at universities have never been exactly alike, neither the
learning methods. Law teaching plans have been spontaneously adapted throughout
history. Nevertheless, a decade ago, an occurring that involved the European Uni-
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versities concluded by making those countries that were part of the process of con-
vergence in the European Higher Education Area, update their learning methods.
Therefore, Law teaching has also been renewed.

Keyworps: Law teaching, methods, teaching techniques, European Higher Educa-
tion Area.
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Introduccion

No es probable que nadie pueda plantearse, siquiera, la duda de si el derecho se ha
explicado siempre del mismo modo en las universidades. Con independencia de
la mayor o menor estabilidad de los ordenamientos juridicos, las técnicas de ins-
truccién docente se han ido adaptando a los contenidos que se ensefian, también
a un conjunto de factores esencialmente tan cambiantes como la historia. Al igual
que ciertas percepciones sociales sobre la relacion entre docentes y discentes, o los
recursos de informacion disponibles, determinados avances técnicos, el marco le-
gal de las carreras universitarias, etc. Sin embargo, en la universidad europea se ha
producido en la dltima década un acontecimiento de cardcter comtn, que inmedia-
tamente afectaba a cuestiones de cardcter politico y formal (como la duracién de
los estudios universitarios en las distintas titulaciones reconocidas, o el sistema de
créditos para grados y posgrados), pero que tiene otras muchas implicaciones. En
efecto, el denominado proceso de Convergencia en el Espacio Europeo de Educa-
cion Superior (EEES), conocido usualmente y de manera sintética como “proceso de
Bolonia” o “Plan Bolonia”, también ha afectado la manera de ensefiar. De modo que
en este decenio precisamente!, quienes ensefiamos derecho también hemos tenido
que actualizar las técnicas o recursos que veniamos utilizando en épocas anteriores.
Sin entrar ahora en aspectos que ya son historia, me gustaria referirme a esa innova-
cién o renovacion docente, desde la perspectiva de la ensefianza del derecho priva-
do, y del derecho civil en particular. Un apunte final antes de entrar en materia. Es
clésica la distincién entre “ensefiar” e “investigar” (asi como otra asimilable, entre
“ciencia” y “técnica”), y tan cierta como que homines, dum docent, discunt. Cuando
menos, la faceta docente o pedagdgica es el signo distintivo de los profesores de
derecho (o académicos) respecto de otros meritorios operadores juridicos. No es
menos cierto que durante bastante tiempo los sistemas de promocién profesional del

1 Las instancias europeas fijaron en 2010 el limite para que los paises que suscribieron (en 1999) el
acuerdo o declaracién de Bolonia llevasen a cabo la convergencia de los estudios universitarios.

REevisTA DE DERECHO PRIVADO, IsSN: 0123-4366, E-issN: 2346-2442, N.° 40, 2021, 515-544



LA RENOVACION DE LOS METODOS DOCENTES DEL DERECHO TRAS LA REFORMA DE LA UNIVERSIDAD... [517]

sistema universitario han valorado poco la dedicacién docente (aunque parezca un
contrasentido), que no resulta ficilmente mensurable (como si lo son los percentiles
de publicaciones), ni especialmente productiva (sobre todo en las universidades pu-
blicas, que tienen una “clientela” asegurada por la subvencién de las tasas académi-
cas). Pero ahi mismo se estd produciendo un cambio de sesgo, al aceptarse que no se
puede lograr la excelencia académica (ni la institucional, ni la del profesorado) sin
contar con modos excelentes de ensefiar. Se trata de otra consecuencia de la reforma
de Bolonia, que ha extendido a los estudiantes un papel protagonista en la universi-
dad que antes correspondia casi en exclusiva al profesorado, y a las estructuras de
gobierno y gestion académica.

1. Significado de métodos y metodologias docentes

Es bastante comtn que, en el dmbito universitario, se emplee la palabra “meto-
dologia” en referencia tanto a la docencia como a la investigacién. Sin embargo,
respetando otro criterio, personalmente prefiero “método” en vez de hablar de “me-
todologia” (es decir, las “estrategias” para materializar un método?). Ya que este
dltimo concepto constituye la aplicacién practica de aquel otro, que tiene cardcter
categorico, alude a un repertorio de medios précticos. Es decir, “método” es el ob-
jeto del modelo docente, y en ese sentido tiene algo de permanente. Mientras que
la “metodologia” es la técnica, o recursos técnicos concretos que se emplean para
consumar el método, y en tal sentido es variable en su evolucién (las técnicas se des-
echan, se innovan, etc.), y acomodaticia con respecto a las circunstancias concretas
en las que se pretende ensefiar.

El método y la metodologia utilizados tanto en la investigacién como en la do-
cencia universitaria se han estudiado tradicionalmente desde diversas especializa-
ciones cientificas. Hoy en dia constituyen un importante objeto de atencién por parte
de una rama floreciente de la investigacion educativa especializada, con cuyas apor-
taciones hay que contar. Pero aunque la experiencia colectiva de lo previo constituye
una ayuda valiosisima en la tarea de ensefiar, debe reconocerse la importancia deci-
siva de las propias condiciones personales y aptitudes. Y en consecuencia (tampoco
en el modo de ensefar) no es prudente tratar de establecer modelos aprioristicos, con
exclusiva preferencia sobre los demads. De otro lado, en toda actividad docente y de
investigacion aparecen una serie de elementos o constantes (aunque sea variable su
entidad, como distintos son los resultados que propician) que actian determindndo-
las de una parecida manera: los elementos personales (el profesor, los alumnos) y
materiales (medios de diverso tipo, instalaciones y espacios, recursos bibliograficos
y técnicos, etc.), incluso circunstancias de orden legal (marco legal de la docencia
universitaria, planes de estudios, titulaciones que se expiden, situaciones y cate-
gorias profesionales del profesorado), que todo docente e investigador debe tener

2 Las “metodologias docentes” también suelen denominarse “estrategias docentes”.
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en cuenta de modo imprescindible, al margen de su propia versatilidad personal y
capacidad de adaptacién a unos y otras.

I1. El “modelo Bolonia” y su trascendencia en el método docente

Escapa a mi propdsito actual explicar con detalle (un fendmeno auténomo) la re-
forma del EEEs, aunque constituye el nuevo marco normativo (y también de la re-
novacién de la metodologia docente, como he dicho) de la universidad europea?. El
proceso de Convergencia resulta un fenémeno poliédrico, con multiples imbricacio-
nes (no en vano, comporta una cierta “cosmovisién economicista’).

Larevolucion pedagogica que supuso “Bolonia” ha sido sin duda extraordinaria:
las metodologias docentes han tenido que adaptarse forzosa y (en ocasiones) forza-
damente a los nuevos pardmetros de ensefianza-aprendizaje (y también en la investi-
gacion) que exigia la “Europa del conocimiento” (como uno de los signos distintivos
de la sociedad y la economia europeas)’. Pero su novedad puede relativizarse un tan-
to en mi pafs, especialmente en lo tocante a la ensefianza del derecho. Pues, a finales
del siglo xix, la Institucién Libre de Ensefianza introdujo nuevos conceptos sobre
docencia, en general, y sobre ensefianza universitaria del derecho, en particular, que
pueden parangonarse con los del llamado “proceso de Bolonia” (con el que guardan
gran semejanza en los medios y solamente parcial similitud en cuanto a los fines®).

3 Uno de los argumentos mds criticos, pues apunta a lo que podriamos denominar la linea de flota-
cion del modelo de universidad contenido en la Convergencia EEEs, a la propia idea de su ser como
universitas scientiarum, es que se ha consumado el paso de la universidad del saber (ciencia) a la
del conocer (informacién). Sin profundizar en lo anterior, tal vez convenga recordar las palabras de
C.S. Lewis: “;Dénde esta la sabiduria que se nos ha perdido entre el conocimiento? ;Ddnde esta el
conocimiento que se nos ha perdido entre la informacién?”.

Sobre la nueva tesitura que comporta la formacion universitaria con miras al mercado laboral, véase
QUINTERO OLIVARES, G., La enseiianza del derecho en la encrucijada. Derecho académico, docencia
universitaria y mundo profesional, Madrid, Cuadernos Civitas, Thomson Reuters, 2010, 29.

4 Barpus, Ch., “Calidad: ;para qué, para quién? Una perspectiva alemana y continental sobre el llama-
do proceso de Bolonia”, El Cronista del Estado Social y Democrdtico de Derecho, n.° 4,2009, 14.

5  Resulta esclarecedora la lectura de la “Comunicacién de la Comision de 5 de febrero de 2003: El

papel de las universidades en la Europa del conocimiento” (com (2003) 58 final - no publicada
en el Diario Oficial), [en linea], disponible en: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/
TXT/ uri=LEGISSUM%3 Ac 11067 [consultado el 12 de enero de 2020].
Es cierto que con Bolonia la universidad ha cambiado. Pero a menudo se nos escapa que, en rea-
lidad, es la propia sociedad (en términos no solamente nacionales) la que previamente ha experi-
mentado cambios bien profundos. MARTINEZ MARTIN, M., “La universidad en la sociedad contempo-
rdnea”, en Laupo, X.y VILAFRANCA, 1. (coords.), ;Ensefiar y aprender en la universidad? Ensayos
fenomenoldgicos y hermenéuticos, Barcelona, Universidad de Barcelona, 2016, 10.

6 “Resumen” de CAVANILLAS MUGICA, S., “La ensefianza del derecho segtin la ‘Institucién Libre de
Ensefianza’”, Revista de Educacion y Derecho, n.° 11 (dedicado a: Modelos de clinicas juridicas
en Espafia), 2015, 1-20, y en particular cfr. p. 3: “A finales del siglo xix las Facultades de Derecho
fueron protagonistas y precursoras de un movimiento de renovacion pedagégica —el de la llamada
‘Institucion Libre de Ensefianza’ [...]- cuya influencia, en los niveles no universitarios, llega hasta
nuestros dias. La pedagogia espafiola naci6 en las Facultades de Derecho”.
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No cabe duda de que en la pedagogia universitaria instaurada tras la Conver-
gencia europea se ha producido una importante alteraciéon de algunos paradigmas
tradicionales sobre la formacion de los estudiantes. ;Qué es lo que el profesor puede
exigir realmente a sus alumnos? ;El denostado virtuosismo de la memoria? Ya no, al
menos en la teoria del sistema “Bolonia”. Es ahi donde la nueva terminologia intenta
justificar su utilidad: el estudiante no necesita retener (al menos en la medida en que
antes se exigia poseer un cierto volumen de conocimientos, materialmente almace-
nados en la memoria) lo que con facilidad puede obtener a través de los recursos
modernos de informacién y documentacién. El cometido del profesor es propiciar
con sus alumnos la adquisicion de competencias, generales y especificas, y el desa-
rrollo de destrezas.

Lo que a su vez provoca, necesariamente, otra evolucion en los sistemas para
evaluar a los estudiantes. La generalidad de los medios que (antes de Bolonia) venian
utilizdndose, conducian a un “modelo” distinto de estudiante, pues se primaba ante
todo (con el reconocimiento de una nota o calificacién) su capacidad para memorizar
datos y reglas (lo que se conoce como “informacién funcional”) y la habilidad para
realizar —valiéndose de ellos— determinados procesos de razonamiento juridico (es
decir, un “objetivo conductual”, en que se aprovecha especialmente el “pensamiento
formal” por el alumno?®).

Debido a los nuevos criterios de método docente, la formacidn universitaria que
en la actualidad perseguimos no va a consistir ya en la mera asistencia a clase (ya
fueran clases tedricas o practicas, constituia la actividad principal de los estudiantes
durante décadas)’. Lo que a su vez ha propiciado una reduccién de las horas de clase
presencial (aunque sea compatible con que el estudiante deba pasar mds tiempo en
la universidad del que antes dedicaba a la asistencia a clase). Y en que los alumnos
deban abandonar la actitud pasiva de quien se limita acriticamente a recibir informa-
cién, de manera unilateral, desde el punto de vista exclusivo de sus profesores. Jus-
tamente esos cambios de concepto de la formacién académica se complementan con
las novedades introducidas en el &mbito de la evaluacion de conocimientos, puesto
que ahora se apuesta por sistemas de evaluacion continua o continuada. Y, al tiempo,

7  BERNAD, J. A., Estrategias de ensefianza-aprendizaje en la universidad, Zaragoza, Universidad de
Zaragoza, 1991, 55.

8  Ibid., 56.

No es asi, pues la novedad es la incorporacion activa del estudiante al proceso pedagégico, que
vislumbra lo que iba a deparar la reforma de Bolonia desde el punto de vista de las metodologias
docentes, las cuales se califican de activas y colaborativas. Y se proponia al respecto: “Implantar
sistemas de aprendizaje en los que el alumno no es un mero receptor de un corpus de conocimientos
establecido, sino un agente activo que, enfrentado a tareas, casos y problemas concretos, construye
su propio conocimiento activamente, analizando situaciones, buscando soluciones, revisando teorfas
y posiciones de especialistas, construyendo sus propios marcos conceptuales o revisandolos a la luz
de nuevas aportaciones o experiencias”. Universidad de Zaragoza, Programa de Mejora e Innova-
cion de la Docencia (En el marco de la Convergencia al Espacio Europeo de Educacion Superior),
Zaragoza, Instituto de Ciencias de la Educacion y vicerrectorados de Ordenacion Académica y de
Estudiantes, 2004, 18.
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la mayor autonomia personal que se exigird al estudiante universitario se relaciona
con una valoracion de las nuevas tecnologias de informacién y comunicacion (TICs).

En suma, la formacién universitaria no debe ir encaminada solamente a su-
ministrar contenidos tedricos o pricticos, es decir, “conocimientos”. Sino también
“competencias”, y “destrezas” para los futuros profesionales universitarios'?. Se ha
producido un importantisimo cambio de sesgo en el planteamiento docente: el alum-
no ha pasado a ocupar un papel protagonista (en algunas ocasiones, incluso préximo
al de “cliente”) que antes correspondia en casi total medida al profesor y su ensefian-
za'!l. Tampoco es algo completamente extrafio a nuestra tradicién. Un planteamiento
semejante, en torno al estudiante, se sustenté muy a principios del pasado siglo en la
“Institucién Libre de Ensefianza”!?.

En el marco de una nueva relacién docente, entre el profesor y el alumno, aun-
que las clases magistrales no lleguen a desparecer por completo, en la teoria deberian
ser gradualmente sustituidas por procedimientos heuristicos de formacién. Todo ello

comporta una nueva definicién del papel y funciones del profesor universitario'?.

10 Precisamente la nocion de “competencias” constituye uno de los ejes del nuevo modelo de ense-
fianza tipo “Bolonia”, y ha dado origen a una bibliografia muy amplia (sobre todo por parte de los
especialistas en educacion). No resulta facil de definir, pues responde a miiltiples descripciones. Al
respecto, véase Cano Garcia, M.* E., “La evaluacion por competencias en la educacion superior”,
Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, vol. 12, n.° 3, 2008, 1-16, en
particular pp. 4 y ss. Entre otras muchas posibilidades de definicion, en sentido general las compe-
tencias consisten en un “[s]aber hacer complejo que exige un conjunto de conocimientos, habilida-
des, actitudes, valores y virtudes que garantizan la bondad y eficiencia de un ejercicio profesional
responsable y excelente”. Y en un sentido especifico: “Las competencias profesionales definen el
ejercicio eficaz de las capacidades que permiten el desempefio de una ocupacion, respecto a los
niveles requeridos en el empleo. Es algo mds que el conocimiento técnico que hace referencia al
saber y al saber-hacer. El concepto de competencia engloba no sélo las capacidades requeridas para
el ejercicio de una actividad profesional sino también un conjunto de comportamientos, facultad de
analisis, toma de decisiones, transmision de informacion, etc., considerados necesarios para el pleno
desempeiio de la ocupacion”. Igualmente interesante RIVERA AvaLa, L. A., “Cinco competencias
genéricas clave en los estudios de derecho”, Revista de Educacion y Derecho, n 11,2015, 1-19.
El concepto de “destrezas” se refiere a la eficiencia para ejecutar una determinada tarea.

11 Los expertos en educacién advierten de los limites de ese equilibrio entre alumnos y profesores,
insistiendo en que se trata necesariamente de una “relacidén asimétrica”, pues el proceso educativo
requiere que los alumnos perciban esa relativa falta de igualdad. MARTINEZ MARTIN, M., “La uni-
versidad en la sociedad contempordnea”, cit., 10-11. Me atrevo a expresar la misma idea con otras
palabras: la empatia y el respeto mutuo entre profesores y estudiantes no tienen que ver con un
“colegueo” inapropiado para los fines de la relacién docente.

12 “Adelantdndose mds de cien afos a la formulacién de uno de los conocidos pilares de la llamada
‘reforma de Bolonia’, afirma Giner de los Rios (1902) que ‘el estudiante, no el maestro, es el primer
elemento de la universidad’”. CAvANILLAS MUGICA, S., “La ensenanza del derecho segtn la ‘Institu-
cion Libre de Ensefianza’”, cit., 9-10.

Se traté de un proyecto pedagdgico, de gran influencia intelectual y politica, que se desarroll6 entre
1876y 1936. No es vana la coincidencia con algunas ideas del notable fildsofo Ortega y Gasset, pues
él mismo se destacé en la defensa de la institucion.

13 Se ha producido una reconfiguracién del papel del profesor en el proceso docente. Aunque queramos
creer que no pierde importancia, se destaca su mision como facilitador del nuevo protagonismo
que adquiere el estudiante: “Nuevo rol del profesorado. Se produce una redefinicion del papel del
profesorado haciéndolo actor de las metodologias activas y colaborativas que se pretende implantar.
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Trae consigo el desarrollo de nuevos roles y tareas que no pueden considerarse como
meramente “docentes” (en el sentido tradicional del término)'*: la concepcién del
profesor como facilitador (“hacer fécil lo dificil”) del aprendizaje del alumno; la
concepcién del profesor como mediador entre la disciplina y los estudiantes!?; las
nuevas funciones de orientador y guia en la bisqueda, apoyo y sustento en el esfuer-
zo; de creador y gestor de las condiciones y experiencias de aprendizaje; de certi-
ficador y juez de resultados; de modelo y tutor personal, profesional y académico.
Las tareas fundamentales del profesor deben estar orientadas a: ensefiar al alumno a
“aprender a aprender”; desarrollar su autonomia personal; fomentar el pensamiento
critico y la reflexion sobre su proceso de aprender.

Creo que debo adelantar una reflexién valorativa un tanto descarnada, quiero
decir, llena de necesaria subjetividad'®. Con esta explicacién breve (pues hemos
asistido, con “Bolonia”, al descubrimiento un mar de novedades que no parece te-
ner orillas'”) es comprensible que método y metodologias docentes, tan novedosos,

Por supuesto, el profesorado sigue teniendo un papel fundamental en el disefio del trayecto del
estudiante (disefio curricular), aunque ahora entendido mas como una sucesion de experiencias de
aprendizaje que como la organizacion sucesiva de un conjunto de contenidos. La calidad del trabajo
docente tiene mucho que ver con la calidad y relevancia de esas experiencias de aprendizaje que el
profesor propone a sus alumnos. En ese marco, la tarea asignada al profesor tiene que ver funda-
mentalmente con orientar, impulsar y respaldar el trabajo del alumno y hacerlo en situaciones de
pequefios grupos tutorizados o de tutorias individualizadas mds que en grandes grupos. Igualmente,
se hace imprescindible que el profesor disefie un sistema apropiado para que el estudiante pueda
evaluar en cada momento la evolucién y adecuacién de su trabajo (la percepcion del propio apren-
dizaje constituye uno de los motores mds poderosos de motivacion)”. UNIVERSIDAD DE ZARAGOZA,
Programa de Mejora e Innovacion de la Docencia, cit., 19.

14 DeraCruz,M*A. La concepcion del profesor como mediador entre la disciplina y los estudiantes,
Zaragoza, Instituto de Ciencias de la Educacién Universidad de Zaragoza, Coleccién Documentos,
n° 2, 2005, 35-66; LopEz-SIDRO, A., “Reflexiones sobre los desafios de Bolonia y la misién del
profesor universitario. Entre la innovacion y la tradicion”, Revista Juridica de Investigacion e Inno-
vacion Educativa, n.* 4,2011,23-44.

15 Dgra Cruz,M.*A., La concepcion del profesor como mediador entre la disciplina y los estudiantes,
cit.
En realidad, cuando se centra el enfoque del proceso educativo en el alumno no estamos simple-
mente ante una caracteristica revalorizada de esa formacion. Se trata de algo mads, de un verdadero
paradigma del proceso de renovacién pedagdgica, que tiene su propia denominacion terminoldgica
(“aprendizaje centrado en el estudiante”, que admite variantes) y su propio aparataje bibliogréfico.
Para diferenciar aquel nuevo paradigma en la concepcién de la ensefianza en general, del anterior
que se centraba en el papel del profesor, resulta muy ilustrativo el cuadro de comparacién que ofre-
cen TOURON, J., SaNTIAGO, R. y DiEz, A., “The Flipped Classroom”. Cémo convertir la escuela en
un espacio de aprendizaje, Barcelona, Digital Text, 2014, 5-6.

16  Pienso que tengo cierta legitimidad, en virtud de alguna de las caracteristicas de mi propio curriculo.
Durante una década, que precisamente coincide con la parte sustancial del proceso de Convergencia
en el EEES, he tomado parte en la gestion académica de mi facultad, lo que me ha permitido recibir
de primera mano las reacciones a su implantacion concreta. Pienso que se combinaron, en medida
variable, los mismos entusiasmos y desalientos que condujeron a la (necesaria) puesta en marcha del
nuevo modelo docente.

17 Me parece que no exagero si afirmo que el vademécum terminoldgico nunca estd del todo actuali-
zado, cada dia puede incluirse una actividad que se da por definitivamente inventada o descubierta
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hayan provocado un cierto desconcierto entre los profesores con mds experiencia
docente, y tal vez alglin asomo de desdnimo ante las nuevas tareas (mejor atn, el
nuevo estatuto de cometidos que sin mayor mediacién se les han encomendado)'®.
De ser asi, no es bueno. Es importante considerar las necesidades del estudiante, y lo
que la sociedad demanda en su formacién, pero también pienso que no puede haber
una buena universidad sin buenos profesoreslg. Y lo cierto es que, en ocasiones, el
mayor énfasis en aquellas necesidades ha supuesto un descuido de la atencién que
también hay que dispensar al profesor.

I11. El concepto de aprendizaje durante toda la vida

El credo paneuropeo contempordneo ha alumbrado un dmbito cultural, social y eco-
némico propios —sin exageracion, una nueva ciudadania—. Para comprobarlo bas-
tarfa con repasar los principios constitutivos del mercado tnico europeo (como la
libre circulacién, y establecimiento, de profesionales en la Unién Europea), o la
dimension colectiva de Bolonia como standard europeo frente al modelo econémi-
co, social y educativo norteamericano. Sin olvidar el concepto de “Europa del co-
nocimiento”, como base de su desarrollo econémico y social. En relacion con estas
cuestiones hay un aspecto instrumental al que todavia no se ha prestado demasiada
atencién en la prictica, hasta este momento. Se trata del “Suplemento europeo al
Titulo” (set?°) (Diploma Suplement, DS), que tiene —para empezar— una dimensién
administrativa. Pues supone detallar (materialmente en el expediente académico de

cuando por fin puede asignarse un término para su denominacion (por lo general, en inglés). Luego
lo veremos, al tratar de las metodologifas mas en uso en las facultades de derecho.

18 Lo que, de manera correlativa, a su vez permite entender por qué la dicotomia docencia-investiga-

cién todavia se resiste a desaparecer por completo. Por si fuera posible una dedicacion universitaria
que pudiera refugiarse en la investigacion, a salvo de las exigencias abrumadoras de la actividad
docente propiamente dicha.
Realmente punzante (y creo que injusta, por excesiva) resulta la interpretacién de NUNez, C. E.,
Universidad y ciencia en Espaiia. Claves de un fracaso y vias de solucion Madrid, Gadir, 2013, 276:
“Quienes no tenfan mucho que hacer y carecian de verdadera vocacién universitaria acogieron Bo-
lonia con entusiasmo, ya que les permitia ampliar sus méritos de gestion con vistas a una promocion;
los demas, minoria silenciosa, asistieron descorazonados a este nuevo envite contra la verdadera
esencia de la universidad”.

19 Coincido con NUNEz, C. E., Universidad y ciencia en Espaiia, cit., 41: “Ningun centro educativo,
ninguna escuela o universidad serd nunca mejor de lo que lo sean sus profesores”.

20 En mi pais se regulé mediante el Real Decreto 1044/2003, de 1 de agosto, por el que se establece
el procedimiento para la expedicion por las universidades del Suplemento Europeo al Titulo (publi-
cado en Boletin Oficial del Estado, 11-09-2003). El Suplemento es el documento que acompaiia a
cada titulo universitario, con la informacién unificada para toda Europa, sobre los estudios cursados,
los resultados obtenidos, las capacidades profesionales adquiridas y el nivel de su titulacién en el
sistema nacional de educacion superior. Concretamente, debe detallar para cada universitario: datos
del estudiante, informacion de la titulacion, informacion sobre el nivel de la titulacién, informacion
sobre el contenido y los resultados obtenidos, informacién sobre la funcién de la titulacién, infor-
macién adicional, certificacion del suplemento e informacion sobre el sistema nacional de educacion
superior.
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cada alumno) en un formato comun en todo el EEEs, las competencias adquiridas por
los estudiantes con los estudios universitarios y una precisa explicacion de las asig-
naturas cursadas, y su dimensién en términos del ects (European Credit Transfer
and Accumulation System). Pero, al margen de ese aspecto de cardcter burocratico,
son mds importantes las intenciones u objetivos de lo que coloquialmente se conoce
como “mochila académica”. Es decir, lo que gridficamente se dibuja como una espe-
cie de petate, con el que cada universitario irfa recorriendo el sistema de formacion
superior comunitario, no solamente la que tiene cardcter inicial, sino igualmente la
formacién continua o continuada a la que se aspira. Es decir, aprendizaje permanente
(lifelong learning)?'. Este nuevo ambito que se abre en la formacién resulta muy
importante para la universidad, que tiene que dejar de identificarse como una etapa
de juventud (por lo general), en que se adquiere la preparacién que posibilita el
acceso al mercado profesional. Ahora, en correspondencia con el dinamismo de ese
mercado, y la movilidad profesional (en diferentes sentidos), la universidad puede
proporcionar parte de esa formacidén que —se supone— cada universitario (titulado o
no) estard en situacion de recibir hasta que concluya su vida profesional.

IV. Métodos y metodologias docentes, en particular

No voy a volver sobre la distincién entre método y metodologias, pues lo que im-
porta ahora es que intente explicar de qué medios auxiliares o herramientas docentes
puede valerse el profesor universitario (en particular, el que explique derecho po-
sitivo). Si, tal como se viene diciendo, la tarea docente consiste en transmitir unos
instrumentos, el primero de ellos ha de ser la programacién de la materia a ensefiar
segln criterios de unidad conceptual y de asignacién del periodo docente con el que
se cuenta (aunque la diversidad de materias, y el modo de ordenarlas, entiendo que
me dispensan de ocuparme de este aspecto contingente).

Habré de detenerme ahora en los medios usuales para la ensefianza del derecho
(del civil, en particular). Recordaré algunos instrumentos tradicionalmente utiliza-
dos —no todo ha cambiado— que siguen valiendo para ese propdsito. Aunque los
nuevos pardmetros de la docencia segtn el “Modelo Bolonia” y también los avances
técnicos, y su disponibilidad, faciliten actualmente una oferta muy amplia de posibi-
lidades, mds novedosas, a las que debo referirme.

(Como ensefiar? Para empezar, no cabe duda de que el profesor universitario
debe conocer o dominar la materia que ensefia a sus alumnos. Pero, cuando lo in-

21  En abril de 2008 el Consejo Europeo y el Parlamento Europeo aprobaron el denominado Marco
Europeo de Cualificaciones para el Aprendizaje Permanente (EQF-MEC). El EQF es una recomendacion
a los Estados miembros y establecia el afio 2010 como fecha limite para que los paises realizasen
los ajustes entre sus sistemas de cualificaciones y el EQF, y el afio 2012 como fecha de aplicacion
completa. El EQF es una herramienta para fomentar el llamado aprendizaje permanente. Su objetivo
es vincular los diferentes sistemas nacionales de cualificaciones mediante ocho niveles de referencia
comunes a toda Europa y que abarcan desde los certificados de educacion escolar hasta el doctorado.
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tenta, la siguiente cuestion —en nada exenta de dificultad— es qué camino seguir
para lograr esa transmisién de conocimientos??. No puede perseguirse un método
universalmente idéneo, sencillamente porque no lo hay, ni para ensefiar el derecho
ni tampoco otras ramas de la ciencia®}. Si puede formularse sin embargo una taxo-
nomia, estableciendo dos grandes métodos didacticos del profesorado universitario:
el método “heuristico” y el método “magistral”’; aunque la evaluacién de estas posi-
bilidades sea solamente orientativa, pues, como afirma Bernad, lo que ha de buscar
el profesor universitario es un “método personal”’, como condicién necesaria para
garantizar minimos de eficacia®*.

El método “magistral”, cuando se da en su estado puro, consiste en imponer al
alumno lo que debe aprender sin apenas prestar atencion al proceso, a los medios
o a la estrategia por los cuales aquello puede lograrse. Se trata en definitiva de un
sistema imperfecto, pues se basa en el equivoco de que todos los alumnos utilizan las
mismas estrategias de aprendizaje, y el papel del alumno préacticamente se limita a
acoger el mensaje del profesor, tal como este lo ofrece, para repetirlo en el examen:
“la ensefnanza bascula prioritariamente sobre la actividad del docente en cuanto in-
formador y juez final del rendimiento de sus alumnos”?>.

Frente al método anteriormente descrito (al que se opone), el método “heuris-
tico” de ensefianza tiende a orientar el proceso de aprendizaje del alumno mediante
directrices, que presentan los contenidos de forma que le faciliten compaginar lo que
tiene que aprender con sus capacidades para aprenderlo. “Este método se fundamen-
ta en el paradigma cognitivo, segtin el cual el alumno es un ser activo, que codifica
subjetivamente los estimulos recibidos hasta integrarlos significativamente en sus
estructuras previas de conocimiento’?0.

Aunque las taxonomias son menos importantes que sus contenidos, la catego-
ria del método heuristico resulta sumamente amplia (a modo de cajon de sastre en
donde, por exclusion, se sitian todos los métodos que no son magistrales), puede
acoger incluso algunas modalidades que luego veremos dentro del epigrafe “la clase
practica”. Y, a su vez, en dicho epigrafe trataré de técnicas (como la del “caso”) que,
aunque se las llame con frecuencia “métodos”, son propiamente “metodologias” que
forman parte del método heuristico.

Planteadas asi las posibilidades, pareceria que el segundo de los métodos ex-
puestos fuese el ideal de ensefianza’’, mientras que el “magistral” serfa una practica

22 Creo que era Cicerén quien afirmaba que una cosa es saber y otra saber enseiiar.
23 BErNAD,J. A., Estrategias de ensefianza-aprendizaje en la Universidad, cit., 47-48.
24 Ibid., 52.

25 Ibid.,48-49.

26 Ibid., 56y 49.

27 No necesariamente esa percepcion tiene cardcter absoluto: ScHuH, J. E., “Bolonia y la ensefianza
del derecho”, El Cronista del Estado Social y Democrdtico de Derecho, n.° 5,2009 y ScHun, J. E.,
“Heuristica: la chapuza del derecho”, en Garcia AMADO, J. A., Razonar sobre derechos, Valencia,
Tirant lo Blanch, 2016, 333-347.
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que se deberia desterrar. Sin embargo ya he dicho que en el fondo lo que el profesor
debe lograr es una adaptacion o conciliacion de las caracteristicas bdsicas de los
modelos docentes a las particulares circunstancias en que €l ensefia. Convivencia de
“lo viejo” con otros modelos tan novedosos que todavia estdn enuncidndose por los
estudiosos en la teoria de la educacion.

V. Repertorio de metodologias docentes

Si se acepta la diferenciacion, en el fondo propedéutica, entre método y metodologia
es preciso examinar ahora los instrumentos formales mediante los que se lleva a cabo
la ensenanza del derecho. El mapa conceptual que pueda elaborarse dificilmente
puede tener carécter cerrado, pues la oferta de posibilidades es sumamente amplia®®,
y con muy estrecha frecuencia los especialistas en pedagogia general (y también
los profesores, en el ejercicio de sus respectivas especialidades) elaboran tal vez un
nuevo término para describir una nueva actividad docente, o incluso una variante de
la misma?. Pienso que, gracias a lo que supuso la revolucién de la Convergencia
EEES, y el interés creciente hacia nuevas propuestas pedagogicas y metodoldgicas,
hemos asistido a la conformacién de una nueva disciplina auténoma: una suerte de
“metametodologia docente” en la formacion universitaria. Una “metodologia de la
metodologia en la docencia”, y también en la investigacion.

A. La clase magistral

La técnica magistral no es nueva, aparece en los origenes de la universidad, sien-
do antecedente suyo la técnica medieval de la lectio o lectura-comentario de un
texto escogido como base de un curso®. El fundamento didéctico de la leccién se
basa en una acumulacién de saber por parte del profesor y su transmisién a los
alumnos mediante la comunicacién oral. Desde aqui mismo, cabria cuestionar si un
procedimiento docente, tan ttil durante siglos, ha dejado de serlo. Especialmente,
si “Bolonia” lo ha periclitado, pues no en vano suele aceptarse que en los aspectos

28 Acuapo, 1., BARRUTIA, J. M." y ETXEBARRIA, C., “Los estudios de casos como instrumento de innova-
cion educativa en la ensefianza universitaria”, en ELEJALDE GARcia, M." J. y PEREIRA, J. A. (eds.), Los
grados universitarios: posibilidades y caminos de innovacion, Bilbao, Universidad del Pais Vasco,
2014, 110.

29 “Las metodologias educativas suelen girar alrededor de las teorfas del aprendizaje (basadas en la
psicopedagogia), como son el conductismo, el cognitivismo, el constructivismo y dltimamente el
conectivismo. Cada paradigma tiene sus procesos, actividades y métodos de actuaciéon”. FIDALGO,
A., “Metodologias educativas-innovacién educativa. Conceptos, recursos y reflexién sobre innova-
cién educativa”, [en linea], disponible en: https://innovacioneducativa.wordpress.com/2007/10/08/
metodologias-educativas [consultado el 12 de enero de 2020].

30 CapeLLA HERNANDEZ, J. R, El aprendizaje del aprendizaje, 2 " ed., Madrid, Trotta, 1998, 25 ss.; ESTE-
BAN Bara, F., “Vuelta al pasado de la universidad para repensar su futuro”, en LAuDO, X.y VILAFRAN-
ca, 1. (coords.), ;Ensefiar y aprender en la universidad? Ensayos fenomenologicos y hermenéuticos,
Barcelona, Universidad de Barcelona, 2016, 142-143.
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metodolégicos aquel proceso supuso el transito de un modelo de enseiianza a un
modelo de aprendizaje®'.

Por mds que la propia expresion “clase magistral” algunas veces se utilice en
sentido irénico y peyorativo, como referencia a un modelo docente superado y poco
participativo, sigue siendo —al menos en lo que a las asignaturas juridicas tradicio-
nales respecta— un medio fundamental en la ensefianza del derecho?2. Calificarlo
como “medio principal” depende de la orientacién que quiera darle el profesor, se-
gin cémo ordene la programacion de objetivos y los medios para lograrlos.

En mi opinion, sin perjuicio de que es preciso que la practica juridica tenga un
creciente protagonismo en los planes de estudio, la “clase tedrica” (término mds
consonante con el signo de un tiempo poco dado a seguir maestros) es la base so-
bre la cual se construye la programacién de los procesos destinados a ensefiar el
derecho. Bien entendido que me refiero a un modelo de relacion docente —la clase
magistral- que habrd que mantener alejado de sus propios vicios: como la aridez de
las explicaciones, el escaso recurso a medios graficos o audiovisuales, la falta de
aprovechamiento de la técnica de la ejemplificacion, el auxilio excesivo de un deter-
minado manual durante la clase, o que esta consista en un mondlogo pronunciado sin
contemplar el proceso de comprensién por parte de la audiencia, etc.33.

A veces tiende a descuidarse que una de las razones del descrédito de la clase
tedrica (que, invariablemente, suele achacarse al profesor) se refiere propiamente a
la actitud del alumno, que de una manera explicita adopta una postura pasiva ante lo
que el profesor va diciendo: no suele preguntar, no solamente lo que podria provo-
carle curiosidad, sino ni tan siquiera lo que no ha entendido o lo que ha comprendido
mal; asume por propia iniciativa la encomienda de amanuense®*, pareciendo su pro-

31 GonzaLez Rus, J. J., “Reflexiones sobre el futuro de la ensefianza del derecho y sobre la ensefianza
del derecho en el futuro”, Revista Electronica de Ciencia Penal y Criminologia, n.° 5,2003, 1-21.

32 En general sobre la utilidad de este método docente, véase ZURITA MARTIN, I, “La leccion magistral”,

en SANCHEZ GoNzALEZ, M. P. (coord.), Técnicas docentes y sistemas de evaluacion en educacion
superior, Madrid, Narcea, 2010, 17-22.
La leccion magistral, como modelo, puede admitir variantes; véase SAHUQUILLO MATERO, P. M. y
Sarria CHusT, B., “La leccion magistral participativa”, en GARGALLO LOPEZ, B., Ensefianza centrada
en el aprendizaje y diseiio por competencias en la Universidad: fundamentacion, procedimientos y
evidencias de aplicacion e investigacion, Valencia, Tirant lo Blanch, 2017, 63-78.

33 En algtin momento ha tenido cierto éxito un libro de BaAIN, K., Lo que hacen los mejores profesores
de universidad, Valencia, Universidad de Valencia, 2007. El autor se ocupa, muy brevemente, es
verdad, de cuestiones clave en la instruccion docente: ;como preparan las clases?, ;qué esperan de
sus estudiantes?, ;como dirigen la clase?, ;como tratan a sus estudiantes?, jcomo evaldan a sus estu-
diantes y a si mismos? También resulta interesante PETSCHEN, S., El arte de dar clases. Experiencias
de los autores de libros de memorias, Madrid, Plaza y Valdés, 2013.

34 Aunque cada vez mds se hayan sustituido la estilogréfica y el “boli” por modernas herramientas
informdticas. Que no solamente permiten transcribir las explicaciones de clase, tienen muchas mas
posibilidades: se pueden actualizar las primeras notas, corregir errores, incorporar informaciones
complementarias, esos apuntes se pueden difundir o transmitir (sin que la grafia ajena suponga ya
un problema), etc. Incluso suele olviddrsenos algo muy importante: esos nuevos dispositivos con
que los estudiantes asisten a clase pueden recoger imagen y sonido, normalmente de manera imper-
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podsito, mds que el entender las nociones y saber estructurar el desarrollo de un tema,
registrar graficamente el curso de la clase.

B. La clase practica

Uno de los tépicos con que se enfrentaba la actividad docente antes de la reforma
propiciada por el “Modelo de Bolonia” era la falta de experiencias practicas que se
ofrecian a los alumnos. Lo que se suponia como un abuso de la formacién tedrica,
y una desconexién con los conocimientos operativos que requeria —de verdad— el
mercado de trabajo. La critica (que en todo caso existia, de parte del alumnado y de
algunos sectores privados profesionales) era, aunque molesta para quienes nos dedi-
cébamos al ejercicio docente, formalmente justa si nos atenemos a las previsiones de
los viejos planes de estudios. En la actualidad todo ha cambiado (al menos sobre el
papel), puede afirmarse que las précticas se han revalorizado de diversas maneras®.
Las “practicas” son —ante todo— medios o instrumentos en la labor docente, pues per-
miten insistir en la formacion (y propiciar las consabidas competencias y destrezas)
del alumno, desde una perspectiva distinta (y complementaria) a la que proporcionan
las clases tedricas. Lo que no pueden constituir, pues por ahora resulta imposible
atender a las diversas orientaciones profesionales de los alumnos, es una ocasién
para comenzar a adquirir conocimientos especificos (competencias y destrezas espe-
cificas) del concreto ejercicio profesional que se pretenda: de ser asi habriamos de
saber y poder dirigir clases practicas para futuros abogados, para jueces y fiscales,
o précticas notariales, practicas del registrador, practicas del funcionariado més téc-
nico, etc. Habiendo declarado la confianza que deposito en tales tipos de clases, he
de insistir diciendo que aunque considero que no puede desperdiciarse la utilidad de
las précticas, estas deben estar en funcion de las clases tedricas, aunque fuera por la
simple 16gica de que no se puede poner en prdctica 1o que se desconoce. Y aun el
propio alumno puede experimentar la utilidad de lo que se le ha explicado, cuando
comprueba que permite resolver satisfactoriamente los problemas de tipo practico
que se le plantean. Son ocasién de insistir en lo que previamente ha podido ensefiar
el profesor a sus discipulos, y de una manera especial favorecen el habito de utilizar

ceptible (dependiendo de la propia habilidad del usuario de tales adelantos), lo que nos abocaria
a consideraciones de muy diverso tipo (como el respeto de la propiedad intelectual del profesor).

35 Ténganse en cuenta DiEGuEz OLiva, R., “Implantacion experimental de alguna de las técnicas de
los acuerdos de la Declaracion de Bolonia en la titulacion de derecho, en especial, derecho civil
m: derechos reales y registro de la propiedad”, en RobriGuEZ ORTEGA, N. (coord.), Accion tutorial,
reflexion y prdctica: una experiencia de interaccion docente en la Universidad de Mdlaga, Mélaga,
UMA, 2008, 153-158; TorruBIA CHALMETA, B., “El aprendizaje prictico del derecho en un espacio
virtual”, Docencia y Derecho, n.° 5,2012, 1-11; Recio Ramirez, M. A., “El aprendizaje basado en
la resolucién de problemas: una experiencia practica”, Docencia y Derecho, n.* 7,2013, 1-8; DE LA
PENA AMOROS, M.* M., “La evaluacion de las practicas en el grado en Derecho”, Revista de Educa-
cion y Derecho, n.° 10, 2014, 1-22; MARRADES PuiG, A. 1., “Innovacién educativa en las clases de
derecho constitucional I a través de las actividades aplicadas y complementarias”, Revista General
de Derecho Constitucional, n.° 21,2015.
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razonamientos y argumentos légico-juridicos, familiarizando con la utilizacién de
las “herramientas juridicas” (publicaciones cientificas, textos legales, bases de datos
—tanto en soporte documental como informatizado— jurisprudenciales).

Supuesta la importancia de las clases pricticas en general, se plantea el ulterior
problema de determinar su contenido, en qué hayan de consistir. También en cuanto
a esto cabe una multiplicidad de posibilidades, con tanta variedad como pueda ima-
ginarse: resulta tradicional que consistan en una aplicacién del “método del caso”
(aunque ahora son aprovechables determinadas posibilidades técnicas audiovisua-
les, o para examinar el soporte de actos judiciales o arbitrales, incluso se ha desarro-
llado el trabajo en clase con “cine juridico”, etc.), pueden consistir en un ejercicio
de critica de sentencias, resoluciones o normas de derecho positivo, cabe el recurso
a la técnica de la “dramatizacién” de situaciones juridicas, o incluso a la realizacién
de actos juridicos de la vida real (v.gr., celebracién de contratos de compraventa —de
pequeiia entidad— para comprobar el cumplimiento de las condiciones contractuales,
o verificar las consecuencias de la aceptacién por correspondencia, o las responsa-
bilidades de las partes contratantes, etc.), o la asistencia presencial a las sesiones de
juicios, visita a registros y otros organismos juridicos, etc.

El método del caso

Tal como he comentado, las practicas pueden tener un objeto muy diverso (desde el
momento que podriamos entender que lo son, en términos difusos, todas aquellas
actividades con grupos docentes que se desarrollan al margen de las clases tedri-
cas). Sin embargo, dentro de esa amplia variedad de posibilidades hay algunas que
resultan especialmente naturales a las asignaturas de derecho positivo. Tal es el caso
de las practicas consistentes en la solucion de casos, es decir, lo que usualmente co-
nocemos como ‘“método del caso” (“MdC”). El “método del caso” o “de estudio de
casos” es una técnica de aprendizaje que cuenta con cierta raigambre, incluso es de-
finitorio de un determinado estilo de universidad. Pues se origina en torno a los afios
veinte en la Universidad de Harvard, precisamente con el fin de que los estudiantes
de derecho se enfrentaran a situaciones reales y tuvieran que tomar decisiones, valo-
rar actuaciones, emitir juicios fundamentados, etc.3°.

Su justificacién teérica podria complicarse®’, pero en el fondo todos entendemos
que —no en vano su denominacién— esa metodologia tiene por objeto la solucién, por

36 Resulta realmente ttil, y bastante sintético, Universidad Politécnica de Madrid, El Método del Caso.
Guias rdpidas sobre nuevas metodologias, Madrid, Servicio de Innovacién Educativa de la Univer-
sidad Politécnica de Madrid, 2008. Tomo muy en cuenta esta Guia para mi breve exposicion.

37 Sin que, necesariamente, se afiada una mejor compresion de esta herramienta formativa. Veamos
un ejemplo de lo que pretendo decir: “esta metodologia se basa en planteamientos constructivistas
donde la esencia del aprendizaje conlleva relacionar los conocimientos nuevos con los ya existentes
generando estructuras progresivamente mds ricas y complejas, por lo que la adquisicién de cono-
cimiento queda sustentada en los esquemas cognitivos que esa persona ya posee, es decir, en la
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parte de los estudiantes, de los casos practicos que el profesor les presenta’®. Aunque
a renglén seguido hay que dejar claro que, teniendo en cuenta ademads que las solu-
ciones juridicas no tienen certeza matematica, lo que reviste verdadero interés no es
la solucion (si hubiera una unica, posible), lo importante es el proceso seguido para
estar en condiciones de ofrecer una solucién plausible.

Es una técnica de aprendizaje activa y cooperativa (pues resulta conveniente
que los estudiantes no trabajen de manera aislada), que ayuda al alumno a adquirir
capacidad de andlisis y de sintesis, la base para un estudio inductivo. Por lo que,
indirectamente, permite paliar las consecuencias de los sistemas docentes demasiado
basados en el método magistral.

Ademads, permite trabajar competencias transversales tanto de tipo instrumental (ex-
presion oral y escrita, andlisis y sintesis, organizacién y planificacién, etc.) como de
tipo interpersonal (reconocimiento de la diversidad, negociacion, automotivacion,
liderazgo, etc.) [...] el método del caso permite también vincular la ensefianza con
temas actuales y relevantes, superando la ensefianza basada en conceptos disciplina-
rios aislados y buscando una mayor interdisciplinariedad y transversalidad®.

El método del caso tiene tres presupuestos fundamentales*’: 1) los alumnos deben
asumir un papel activo en el estudio del caso; 2) han de estar dispuestos a cooperar
con sus compafieros, y 3) el didlogo es la base imprescindible para llegar a consensos
y toma de decisiones conjuntas.

El aprendizaje basado en problemas

Se trata de una metodologia con muchas similitudes con el “método del caso”, pues
ambas parten de un problema, pero se diferencian en la forma de ser llevadas a la

experiencia previa del estudiante [...]. En este sentido, el formador debe adaptar su forma de trabajar
al nuevo enfoque de facilitador del aprendizaje y deberd impulsar el desarrollo de habilidades y ac-
titudes tales como la autonomia, la capacidad de organizacion, la disciplina y la toma de decisiones
en grupo”. AGuapo, 1., BARRUTIA, J. M." y ETXEBARRIA, C., “Los estudios de casos como instrumento
de innovacion educativa en la ensefianza universitaria”, cit., 113; SANcHEZ HERNANDEZ, C., “Método
del caso y ‘role-playing’ en el ambito del derecho civil”, en MEBIELA IGLEsIA, P. et al. (eds.), Presente
y futuro de la docencia universitaria, Ourense, Educacion Editora, 2016, 477-482; FERNANDEZ SAN-
cHO, A. S.y LEINENA MENDIZABAL, E., “La aplicacién del método de caso y del ABp en el aprendizaje
del derecho privado”, en ELEJALDE GARcia, M.* J. y PEREIRA, J. A. (eds.), Los grados universitarios:
posibilidades y caminos de innovacion, Bilbao, Universidad del Pais Vasco, 2014, 133-154.

38 Partiendo de un problema real, se pide a los estudiantes una calificacion juridica de cardcter pro-
fesional, con el fundamento tedrico adecuado, con una propuesta de estrategias de solucién y una
evaluacion de los resultados. UNIVERSIDAD POLITECNICA DE VALENCIA, Método de casos, cit.

39  Acuapo, l., BARrUTIA, J. M." y ETXEBARRIA, C., “Los estudios de casos como instrumento de innova-
cion educativa en la ensefianza universitaria”, cit., 113.

40  UNIVERSIDAD POLITECNICA DE MADRID, El Método del Caso, cit., 3.
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préctica y en los procesos de aprendizaje que siguen los estudiantes para la consecu-
cién de los objetivos previstos*!.

El método del caso parte de la descripcion de una situacion real, respecto de
la cual el alumno debe proporcionar alguna de las soluciones que sean posibles.
En cambio, con la implementacion del “aprendizaje basado en problemas” (“AbP”)
“pretendemos que los alumnos sean capaces de ‘construir conocimiento’ de forma
guiada por el profesor. En sentido estricto, y a diferencia del método del caso, el
AbP no requiere que se incluya la solucién de la situacion o problema presentado.
El objetivo es que el alumno sea capaz de descubrir qué necesita conocer para avan-
zar en la resolucién de la cuestién propuesta™?. Los alumnos, en grupo, de forma
auténoma y guiados por el profesor/a (tutor/a) deben encontrar la respuesta a una
pregunta o solucién a un problema. Pero, en sentido estricto, y a diferencia del mé-
todo del caso, aquel no requiere que se incluya la solucién del problema presentado:
lo importante aqui es identificar los problemas que suscita el supuesto de hecho, y
relacionarnos con los conocimientos teéricos adquiridos en la asignatura®®. Es decir,
la diferencia significativa entre ambas metodologias es que el AbP desarrolla las
habilidades y destrezas del estudiante para “problematizar’: tiene que partir de un
supuesto y saber encontrar, desde el punto del derecho, los problemas que pueden
recibir una calificacién juridica. Pero sin necesidad de continuar el proceso hasta la
solucion que seria propia del MdC.

En realidad, personalmente opino que no resulta especialmente relevante lograr
la distincion entre el MdC y el AbB, mds alld de su distinta denominacién. Ambas
son propuestas que utilizan enfoques interesantes de una misma actividad docente, y
lo mds importante es que ambas pueden combinarse en una secuencia de trabajo que,
comenzando por la calificacion juridica, concluye con una solucién. En el fondo,
creo que la distincion resulta poco ttil desde el momento en que ni una ni otra me-
todologia se implementan siempre con el mismo modo de hacer, caben variaciones
y combinaciones. Sobre todo, dado que sostengo la necesidad de que cada profesor
(convenientemente ilustrado por los avances que nos facilitan los expertos en esta
materia) encuentre un método personal que se adapte a las circunstancias (las pro-
pias y las del contexto docente).

41 Ibid., 7, donde puede verse el interesante cuadro comparativo tomado de otros autores.

42  Font RiBas, A. et al., “Las dificultades del aprendizaje autonomo en un contexto de ABp”, Revista de
Educacion y Derecho, n.° 1,2009, 1-26; FERNANDEZ SANCHO, A. S. y LEINENA MENDIZABAL, E., “La
aplicacion del método de caso y del aBp en el aprendizaje del Derecho Privado”, cit., 134; Recio Ra-
MiREZ, M * A, “El aprendizaje basado en la resolucién de problemas: una experiencia practica”, cit.;
BONET SANCHEZ, M. P., “Aprendizaje basado en problemas”, en MESTRE, I. y MESTRE, R. M., Guia
prdctica para la ensefianza del derecho a través de las clinicas juridicas: diez aiios de experiencia
de la Clinica Juridica per la Justicia Social de la Facultat de Dret de la Universitat de Valéncia,
Valencia, Tirant lo Blanch, 2018, 93-98.

43 FERNANDEZ SANCHO A. S.y LEINENA MENDIZABAL, E., “La aplicacién del método de caso y del ABp en
el aprendizaje del derecho privado”, cit., 140.
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Las tecnologias de informacion y comunicacion

Las tecnologfas de informacién y comunicacién (Tics) constituyen una herramienta
fundamental de la docencia moderna, en virtud de adelantos técnicos —facilmente
accesibles— cuyo uso resulta insoslayable no solamente en la docencia sino, por las
exigencias del ritmo de vida actual, en cualquier sector de actividad humana (y no
humana**). Es un hecho constatable, basta, para comprobarlo, que fijemos la vista en
tantos objetos con los que contamos en el entorno del aula docente®. No solamente
es asi en la propia realidad de las cosas, sino que este presente ya se aventuré con
el disefio de las reformas de “Bolonia”: en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
las universidades europeas, las Tics serian medulares. Imprescindibles a la hora de
alcanzar los retos planteados en el proyecto de convergencia en el EEEs, en cuanto
a la innovacién en las formas de generacién y transmision del conocimiento y a la
apuesta por una formacién continuada a lo largo de toda la vida*.

Pero no podemos equivocarnos pensando que las Tics son meros adelantos (tan
esenciales que su desaparicion pondria en riesgo la supervivencia de las sociedades
desarrolladas) de comunicacién y ofimdtica (valiéndonos de dispositivos cada vez
mds novedosos, cada vez mds rdpidos y mds potentes, gracias a tantos adelantos
tecnolégicos sobre el ciberespacio, en microcomputacién y programacion, o si se
quiere, hardware y software). Constituyen, en nuestro dmbito, un recurso didactico,
un instrumento para la organizacién, gestiéon y administracién educativa, y/o como
instrumento para la investigacion. Las Tics son:

... un conjunto de procesos y productos derivados de las nuevas herramientas (hard-
ware 'y software), soportes de la informacion y canales de comunicacidn, relacionada
con el almacenamiento, procesamiento y transmision digitalizados de la informacién
de forma rdpida y en grandes cantidades. [...] [L]os rasgos distintivos de estas tec-
nologias hacen referencia a la inmaterialidad, interactividad, instantaneidad, innova-
cion, elevados pardmetros de calidad de imagen y sonido, digitalizacion, influencia
mads sobre los procesos que sobre los productos, automatizacion, interconexion y
diversidad®’.

44  Hoy en dia se utiliza la denominacion “m2m”, para hacer referencia a la ‘comunicacion maquina-
maquina’.

45 No vale la pena plantear comparaciones con otro tiempo respecto de la megafonia de las aulas, la
accesibilidad actual de los medios reprograficos, la existencia de paginas web, correo electrénico,
bases de datos, revistas electrénicas, la ensefianza en linea, encuestas y evaluaciones también on
line, videoconferencias, chat, y tantas cosas mds. Por extrafio que parezca, hay que confesar que no
siempre han existido.

46  FErrER Soto, C., MARTINEZ SENRA, A. I. y OTERO NEIRA, M.* C., “Ventajas del uso de las Tics en el
proceso de ensefianza-aprendizaje desde la ptica de los docentes universitarios espafioles”, EbuTec.
Revista Electronica de Tecnologia Educativa, n.° 29, 2009.

47  FerreR Soto, C., MARTINEZ SENRA, A. I. y OTERO NEIRA, M.* C., “Ventajas del uso de las Tics en el
proceso de ensefianza-aprendizaje desde la dptica de los docentes universitarios espafioles”, cit., 2-3.
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Las ventajas que proporciona el progreso técnico y cientifico son evidentes*3.
Sin embargo, puede resultar mas dificil enunciarlas de manera exacta y objetiva en
el contexto de la relacién docente. Quiero decir que el mayor o menor entusiasmo
por lo que han aportado puede relativizarse segliin gustos y experiencias de cada
profesor.

Para concluir, aunque no voy a abordarlos especificamente por resultar sobra-
damente conocidos, existen diversos recursos ofimdticos (algunos gratuitos) que
pueden ser utilizados para presentaciones, como repositorios de informacién (al-
macenamiento “en la nube”), formularios, hojas de célculo, diapositivas y videos, o
para trabajo colectivo y “en linea” de los estudiantes, para crear blogs, etc.

Hay ciertas aplicaciones que, en este momento al menos, resultan de empleo
habitual. Tal es el caso de Google Drive, OneDrive, Poetica, Drop Box, Power Point,
Keynote, Google Slides, Prezi, Camtasia Studio, PowToon, EduCanon, SlideShare,
Youtube, Vimeo, WordPress, Wix o Blogger.

C. Las flip teaching, flipped learning, flipped classroom

Se trata de expresiones que traducimos como “clase invertida” o “aula invertida”. Es
esta una de las herramientas que mejor ejemplifica el nuevo paradigma del proceso
educativo centrado en el estudiante*’. Tiene cardcter semipresencial o mixto, y se
utiliza normalmente haciendo uso de las nuevas tecnologias de comunicacion. Ad-
mite muy diversas variantes (en tanta medida como se ha difundido), pero la idea ba-
sica consiste en que se invierte el proceso de creacién-transmision de informacion:
con la clase invertida, no va desde el profesor a los estudiantes, sino que son estos
los que elaboran una informacién (como puede ser una leccién) que luego someten
al profesor y debaten en el aula tradicional®. Son los alumnos los que se adelantan a

48 Y también algunos inconvenientes. Es posible que la realizaciéon de cometidos nuevos solamen-
te pueda conseguirse sacrificando mds tiempo (el necesario para gestionar todos esos adelantos).
Ademds de otro tipo de efectos indeseados: aumento de informaciones no fiables, dificultades para
localizar-seleccionar-analizar la informacion, los riesgos de ansiedad o comportamientos adictivos,
problemas posturales, de cuidado de la vista, de falta de sociabilidad no virtual, etc. Ibid., 9.

49  CHAPARRO MATAMOROS, P., “La ensefianza online en los estudios universitarios the e-learning in hig-
her education”, Actualidad Juridica Iberoamericana, n.° 4 bis (extraordinario), 2016, 9-26; OLAIZo-
LA, A., “La clase invertida: usar las Tic para dar la vuelta a la clase”, [en linea], disponible en: http://
www.academia.edu/8350587/LaclaseinvertidausarlasTICparadarvueltalaclase [consultado el 30 de
enero de 2020]; EsTEVE SEGARRA, M.* A, ““Flipped teaching’ o la clase invertida en la ensefianza del
derecho”, Actualidad Juridica Iberoamericana, n.° 4 .bis (extraordinario), 2016, 75-95; ZArRAGOZA
Marrti, M* F. y Zaracoza MARTI, A., “La docencia invertida y la simulacién de juicios como una
nueva metodologia del aprendizaje juridico”, en RoiG-ViLa, R., Investigacion en docencia universi-
taria: disefiando el futuro a partir de la innovacion educativa, Barcelona, Octaedro, 2017, 754-764.

50 “El ‘Flipped Classroom’ o ‘Flipped teaching’ es un modelo de aprendizaje basado en el uso de
determinados materiales como videos y lecturas fuera del aula, utilizando el tiempo de clase para
la adquisicién y practica de conocimientos. [...] La técnica de ‘flipear’ una clase puede partir de
la edicién de un video sobre el contenido que se quiere exponer, o bien de la utilizacién de mate-
riales disponibles en la red, o bien de la elaboracién y publicacion en linea de apuntes, podcasts u
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preparar la clase, fuera del aula, lo que les compromete en el proceso de formacién y
les hace mds participativos. El profesor suministra previamente los materiales nece-
sarios para el trabajo del estudiante, supervisa el proceso, hace las correcciones que
fueran oportunas, e insiste en la asimilacion de contenidos por parte de los alumnos
cuando se retinen en el aula.

D. Otras metodologias

Por amplia que fuese la relacion de posibilidades de que disponga el profesor, siem-
pre podria ampliarse con alguna metodologia nueva. Pero una cosa es que exista
una variedad de recursos potenciales y otra que realmente valga la pena el riesgo
de aventurarse a ensayarlos con los estudiantes. A diferencia de otras titulaciones
(como sucede en las de magisterio) en que la propia experimentacién pedagdgica
forma parte de los contenidos curriculares, en el caso del derecho no resulta impres-
cindible hacerlo en funcién del tiempo disponible. Me resulta tranquilizadora alguna
opinién (que voy a seguir en los parrafos siguientes)®' que abiertamente distingue
entre “metodologias educativas conocidas y aplicadas”, aquellas otras que “se cono-
cen pero no se aplican” y, finalmente, las que resultan en general “desconocidas’™?.

En cuanto a las metodologias docentes que se conocen pero no se emplean por
los profesores, la razén puede ser simple: “el esfuerzo que requieren es muy alto.
Suelen estar relacionadas con los paradigmas basados en el aprendizaje™?3. Como
sucede con la evaluacion diagndstica (sobre lo que sabe y lo que ignora el estudian-
te); la evaluacién por evidencias o “rastros” que se van dejando por el estudiante

otros materiales. Las ventajas de este método son varias. En primer lugar, determinados procesos
de aprendizaje se desarrollan fuera del aula, los alumnos no pierden tiempo de clase escuchando
las explicaciones y el tiempo presencial se puede utilizar para reforzar aspectos que requieren un
contacto mads directo e individualizado del docente con los estudiantes. A su vez, ello fomenta una
participacion mads activa del estudiante al tener que asimilar los conocimientos fuera del aula para
practicarlos dentro. En segundo lugar, permite a los estudiantes elaborar su aprendizaje mediante un
método constructivo y adaptado a la diversidad. En tercer lugar, el método permite a los estudian-
tes reaprender contenidos visionando, cuantas veces necesite, los contenidos elaborados”. ESTEVE
SEGARRA, M." A, “‘Flipped teaching’ o la clase invertida en la enseflanza del Derecho”, cit., 81-82.

51 FipaLco, A., “Metodologias educativas-innovacion educativa”, cit.
s

52 Ejemplos de metodologias poco o nada conocidas pueden ser los siguientes. Tutoria proactiva: “se
basa en anticiparse a la demanda de informacion por parte del alumno; es una metodologia altamente
eficaz, ya que el objetivo es resolver la duda en el momento en que se produce (realmente antes de
que se produzca)”. Trabajo cooperativo: no es un mero trabajo en grupo, se trata de aprovechar los
recursos creados por los propios alumnos y los profesores. “Ciclo de Kolb™: “se basa en la accion
como efecto transformador del conocimiento; entre accion y accion se relaciona el resultado con los
conocimientos abstractos. Es una metodologia muy eficaz para asignaturas en las que se quiera en-
focar hacia la adquisicion de habilidades y capacidades”. Inteligencia colectiva: “El planteamiento
es gestionar el conocimiento que produce el grupo (por ejemplo en una clase) de tal forma que se
sumen conocimientos. El resultado de los conocimientos del grupo se denomina inteligencia colec-
tiva y se puede aplicar para mejorar el aprendizaje individual”. Ibid.

53 Ibid.
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cuando emplea determinadas TICs; la evaluacién formativa (se comprueba el apren-
dizaje para tomar, en su caso, acciones correctoras especificas); la formacion perso-
nalizada (se trata de adaptar los recursos y estrategias formativas a las condiciones
personales de cada alumno); los trabajos individuales y grupales tipo “caja blanca”
(en los que el profesor participa como miembro del equipo de trabajo).

Me parece llena de sentido comtn, aunque a veces podamos distraernos con el
atractivo de lo mas novedoso, la siguiente conclusion: “Muchas personas piensan
que la innovacién educativa se basa, precisamente, en introducir estas metodologias
en la formacidn; sin embargo, el objetivo de la innovacién educativa en este tipo
de metodologia es reducir el esfuerzo para implantarlas, dicho de otra forma, poder
utilizarlas sin aumentar el esfuerzo actual™*.

Como ya he explicado, las metodologias docentes en el dmbito del derecho re-
sultan necesariamente abiertas y provisionales. Creo que podria afirmar que cada dia
existe un término o una actividad que puede ser “descubierto”. En correspondencia,
resultaria ilusorio pretender por mi parte una exposicién concreta de todas las po-
sibilidades materiales de que potencialmente puede valerse un profesor en el aula,
y fuera de ella, para lograr una adecuada formacién de sus estudiantes. Ademds, se
trata de herramientas que puede suceder que se adapten al derecho que ensefiamos
de una manera bastante relativa (lo que las convierte en secundarias, respecto de
otras metodologias principales), o en ocasiones resultan demasiado complicadas y
su puesta en prdctica precisa de un proceso previo de formacién especifica para los
estudiantes, o bien simplemente no son rentables en términos de resultados, tiempo
y esfuerzo invertidos. Con todo, mencionaré las mds interesantes, aunque sea de
manera breve.

Probatica

El “arte” de probar en juicio es algo distinguible del derecho probatorio, por mucho
que guarden una estrecha relaciéon ambos aspectos, y que responde a unas determi-
nadas técnicas que precisamente desarrolla la probatica®.

La probadtica es una epistemologia de la prueba concebible como ciencia aplicada
para lograr, partiendo de una previa actividad investigadora, la reconstruccién de los
hechos en el proceso judicial al objeto de poder sentar su evidencia. Su relacion con
el derecho procesal, y mds concretamente con el derecho probatorio, es puramente
instrumental ya que este ultimo s6lo le facilita y a veces coarta los medios para que
aquella pueda rendir su finalidad. En las facultades de derecho de corte romanistico,
no ya la probdtica, sino ni tan siquiera el derecho probatorio constituyen disciplinas

54 Ibid.

55 MuNoz SaBatE, L. 1., Introduccion a la probdtica, Barcelona, Bosch, 2008 y MuNoz SABATE, L. 1.,
“Reflexiones sobre la probdtica o ciencia de la prueba judicial”, La Ley, n.° 7128, 2009.
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desgajadas del derecho procesal, y s6lo aparecen y prosperan como meras habilida-
des que se ensefian sin método ni concierto en las pasantias o en algunas escuelas de
préctica juridica®.

Jurimetria

Mais que de una metodologia docente, se trata de una herramienta informadtica (que
tiene especial virtualidad en las actividades practicas, y singularmente en la meto-
dologfa del caso). Concretamente, es una herramienta de analitica jurisprudencial®’
que obtiene resultados estadisticos a partir de procesos de big data, que tabulan un
volumen ingente de decisiones judiciales. Podria decirse, aun con inexactitud, que la
jurimetria es la programacién informadtica que ofrece un resultado medible sobre la
predictibilidad de las decisiones de un tribunal en un asunto concreto.

Con todo, tal vez porque se trata de algo realmente novedoso, todavia suscita

algunas desconfianzas®®.

Gamificacion en el aula

Se trata de la espafiolizacion del término anglosajon game, utilizado en el sentido de
“aprender jugando”. Significa el uso de la “mecdnica de los juegos” en otras activi-
dades al margen de lo puramente recreativo, como en la ensefianza®. Y encuentra
su motivacion en el gran arraigo de que disfrutan entre los jovenes las actividades
lidicas a través de dispositivos moviles y redes sociales; forma parte del concepto
de metodologias integradas dentro del enfoque pedagégico de Flipped Classroom.
Cuando se aplica al derecho, la gamificacién tiene por objeto actividades de
juego o de superacion de “retos”, con un preponderante componente juridico, y si-
guiendo una serie de reglas bésicas (a modo de “reglas del juego™) como si se tra-
tase de un producto de entretenimiento: caracterizacion con avatares (es decir, la
representacion que quiere otorgarse a si mismo un usuario para su identificacién),
puntuacién obtenida, clasificacién competitiva (de los estudiantes entre si, que deter-
mina el respectivo status), superacion de niveles, recompensas, etc. Se trata de una
metodologia activa para el estudiante, una vez que ha sido disefiada por el profesor,

56  MuNoz SABATE, L. 1., Introduccion a la probdtica, cit., resumen de la contraportada de la monografia.

57 Disponible en: http://jurimetria.wolterskluwer.es/content/Inicio.aspx [consultado el 20 de enero de
2020].

58 Es bien significativo BIurruN, F. J., “Se puede predecir el resultado de una sentencia”, Actualidad
Juridica Aranzadi, n.° 929, 2017, 28: “Se puede predecir el resultado de una sentencia”. De la esta-
distica a la predictibilidad hay un abismo, viene a concluirse. En términos mds optimistas, MOLINA
Garcia, M.* J., “Jurimetria: tecnologia punta y su aplicacion préctica en el sector legal”, Actualidad
Civil,n.°7-8,2017, 80-83.

59 Diaz, C., “Reingenieria juridica aplicada a la gamificacion”, Management Review, vol. 2, n.° 3,
2007.
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con reglas o variables tan particulares como quieran establecerse, y de complejidad
abierta®. La utilidad de los recursos que, en sentido amplio, consideramos como
game-based learning se apoya en la motivacion que los juegos en general suponen
para determinados destinatarios. El estimulo resulta todavia mds incentivado (en
el contexto cultural de la generalidad de los alumnos) cuando se realiza a través de
aplicaciones radicadas en dispositivos electrénicos interconectados.

Expresiones®! como Kahoot o Quizizz (ambas para confeccionar cuestionarios
on line), o Socrative (test de preguntas), se relacionan precisamente con aplicaciones
informadticas (app) con una mecdanica operativa disefiada para incorporar juegos y
con una finalidad docente. Obviamente en este contexto, aunque se pueda “jugar” en
el aula, la relacién entre cada alumno, el conjunto de jugadores, y el profesor tiene
lugar en un escenario “virtual”, a través de una plataforma de internet.

PechaKucha

La idea matriz de esta denominacién (PechaKucha) tiene que ver, en idioma ja-
ponés, con una “charla” o “reunion breve”. Es un recurso general (que se traslada
también a la pedagogia), utilizado en eventos culturales o sociales de todo tipo, para
transmitir de manera muy breve una idea mediante presentaciones audiovisuales
(diapositivas) que tienen una caracteristica fundamental: su brevedad, pues de lo
que se trata es de captar la atencion del puiblico, sin distracciones que supongan una
pérdida de informacién. En tal sentido estd muy difundida la modalidad “20x20™:
consistente en llevar a cabo una presentacion temdtica mediante veinte diapositivas,
cada una de las cuales se expone durante veinte segundos®?. Pueden celebrarse sesio-
nes, o reuniones, en que se lleve a cabo mds de una presentacién, siempre y cuando
no se sature a los destinatarios, sin que la comunicacion deje de resultar amena.

Wikis como instrumento docente
Las Wikis son plataformas para el trabajo colectivo de los estudiantes. A partir de un
determinado software, se utilizan como una especie de procesador de texto en que

todos los estudiantes del grupo pueden participar desde dispositivos electronicos
diferentes.

60 Tanto como quiera la imaginacién del creador del juego: puede ir desde un simple crucigrama o una
“sopa de letras” juridicos, cuestionarios o formularios, hasta los juegos avanzados de rol interactivos.

61  ArtaL SEvIL,J. S., “Kahoot, Socrative & Quizizz: herramientas gratuitas para fomentar un aprendi-
zaje interactivo y la gamificacion en el aula”, en ALEJANDRE MaRco, J. L. (coord.), Buenas prdcticas
en la docencia universitaria con apoyo de 1ic. Experiencias en 2016, Zaragoza, Universidad de
Zaragoza, 2017, 17-27.

62  DOMINGUEZ ALBERO, S., MARTINEZ CALVO, J. y MARTINEZ NAVARRO, M., “Implementacién del método
PechaKucha (presentaciones 20x20) en el &mbito del grado en derecho”, en ALEJANDRE MARrco, J. L.
(coord.), Buenas prdcticas en la docencia universitaria con apoyo de 7ic, cit., 135-144.

REevisTA DE DERECHO PRIVADO, IsSN: 0123-4366, E-issN: 2346-2442, N.° 40, 2021, 515-544



LA RENOVACION DE LOS METODOS DOCENTES DEL DERECHO TRAS LA REFORMA DE LA UNIVERSIDAD... [637]

Project-based learning

El “aprendizaje orientado a proyectos” (AoP) es un método de trabajo que se ca-
racteriza porque se propone a los estudiantes un determinado resultado (p. €j., una
concreta reclamacién), y son ellos los que deben establecer las estrategias necesarias
para alcanzarlos. Es importante la secuencia genérica que debe seguirse: comen-
zando por el planteamiento de necesidad del resultado pretendido, los estudiantes
proceden al acopio de informacidn, y a partir de su andlisis proponen alguna de las
alternativas posibles.

Lesson plans, con Symbaloo

Se trata de un itinerario de aprendizaje diseiiado por el profesor y que los alumnos
van recorriendo mediante “botones” de una presentacion que contiene determinados
enlaces. Ademds de la informacion que se transmite, se pueden afadir al disefio
caracteristicas adicionales como el cdmputo del tiempo que el alumno invierte en el
recorrido. La aplicacién Symbaloo se ha diseiiado para el uso de esta metodologia,
de tal modo que es frecuente asociar uno y otro término.

E. Seminarios y talleres

Uno de los problemas con que puede tropezar el profesor en el desarrollo docente
es el de determinar el nivel general o término medio entre el interés de los alumnos
por la materia que explica y los contenidos extensos de esta. En la duda, soy partida-
rio del criterio de “economia docente”, es decir, de no saturar de informacion a los
estudiantes. ;Qué debe enseiiar el profesor a todos los alumnos inexcusablemente?
Y, de otro lado, ;qué aspectos del derecho pueden tener un cardcter (ya subordina-
do, o ya muy especializado) que permite que sean ofrecidos solamente a algunos
alumnos? Es precisamente en cuanto a esto tltimo que se demuestra la utilidad de
ciertos medios docentes que quedan reservados solamente a aquellos alumnos que,
de modo particular, tienen interés en materias o contenidos especificos y cuyo apro-
vechamiento queda a su iniciativa. Me refiero, singularmente, a los “seminarios”,
expresion genérica que podria ser sindnima de “cursos especiales” (en contraposi-
cién a los “generales”, o que forman parte de la docencia reglada de una titulacion).

Los seminarios son netamente diferenciables tanto de las clases tedricas (en
que prepondera la intervencién del profesor) como de las practicas (en que se exige
una mayor participacién del alumno), pues en aquellos profesor y discipulo trabajan
en un esfuerzo comun®®. Pueden tener muy diverso objeto (conducir la investiga-

63 PusoL BaLcELLs, J. y FoNs MARTIN, J. L., Los métodos en la ensefianza universitaria, Pamplona,
EUNSA, 1978, 96.
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cién del grupo en ciertos temas concretos®, desarrollar actividades de discusién
o debate dirigido por el profesor, utilizar metodologias especificas, o formar sobre
su mecdnica, etc.), pero en todo caso suponen un medio docente especializado en
ciertos temas, para el que conviene exigir de los participantes un determinado nivel
de conocimientos a fin de que resulten mds provechosos; al tiempo, por ser reducido
el nimero de los estudiantes inscritos (necesariamente, para permitir una interrela-
cién), resulta mas facil el trabajo coordinado profesor-alumnos®.

Los talleres comparten la finalidad de los seminarios de profundizar en un cono-
cimiento especializado, a partir de un pequefio grupo de estudiantes. Sin embargo,
el taller pone el énfasis en cuestiones de cardcter practico, que pretenden conectarse
con los conocimientos tedricos que previamente poseen los participantes.

F. Tutorias

Las tutorfas docentes propiamente dichas (del profesor encargado de una determi-
nada asignatura, con los estudiantes matriculados en ella) son la mejor ocasién para
que cada alumno reciba una atencién personal o personalizada por parte del profesor.
Aunque constituyen un derecho del alumno (de todos ellos, por supuesto) y, corre-
lativamente, es obligacion del profesor ofrecer esta asistencia docente, todos sabe-
mos que en la practica solamente es avalado por una mayoria de los alumnos ante
la inminencia de la fecha de un examen (y no solamente para preguntar cuestiones
conceptuales o de contenido del temario, pues en ocasiones se refieren a aspectos
de caricter administrativo). Por eso la realidad consigue adaptar la disponibilidad
material de tiempo frente al niimero teérico de alumnos (los matriculados en cada
curso) que, en su derecho, podrian acudir a la tutoria.

Son muchas las ventajas que puede ofrecer el sistema de tutorias, cuando se
quiere aprovecharlas. Evidentemente, para empezar, permite resolver las dudas que
al alumno le haya suscitado un tema expuesto en la clase tedrica; aunque perso-
nalmente soy partidario de que, siempre que sea posible, ese tipo de preguntas se
formulen durante o al término de la clase tedrica, puesto que tales cuestiones pueden
no ser exclusivas de un solo alumno y en todo caso su solucién normalmente contri-
buye a enriquecer lo explicado previamente. También permiten las tutorias resolver
las cuestiones que tienen un cardcter mds administrativo o burocratico, que afecten
a un alumno en particular, o bien orientarle en cuanto a los métodos de estudio con
que enfrentarse a la asignatura, o simplemente propician (tampoco es poca cosa) la

64 Esa ademads fue la finalidad principal que originariamente se atribuyé a los seminarios. GARCiA
Garripo, M. y EuGenio y Diaz, F., Estudios de derecho y formacion de juristas, Madrid, Dykinson,
1990., 183.

65  Se trata, en suma, de un instrumento docente que ofrece una importante utilidad, no faltando incluso
quienes lo consideran la mejor técnica de aprendizaje de la ensefianza superior; asi CAPELLA, J. R.,
El aprendizaje del aprendizaje, cit., 64.
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humanizacion de la relacion docente (sin perjuicio de lo que luego afnadiré), que con
frecuencia se despersonaliza o diluye en el anonimato del grupo®.

Hoy en dia los recursos técnicos y su universalizacién en los medios docentes
ofrecen con creciente facilidad posibilidades de tutoria, distintas del encuentro per-
sonal, aprovechando los sistemas de comunicacién telematicos (tanto de internet
como de telefonia): en ocasiones se las denomina “tutorias virtuales” o “no presen-
ciales”. Asi, los adelantos tecnolégicos permiten sendas modalidades genéricas de
tutorfa: la que se denomina “tutoria electrénica asincrona” (con un lapso temporal en
la comunicacién (como sucede con el correo electrénico, los foros o los chats) y la
“tutoria electrénica sincrénica”, en la que hay una simultaneidad en la comunicacién
(como en la videoconferencia y en la “pizarra electronica”). A su vez, admiten diver-
sas modalidades genéricas, segtin el nimero de alumnos y profesores que relacionen
(puede tratarse de una tutoria “directa”, “compartida” o “colectiva”).

Pero creo que el tipo de contacto que establece la tutoria tradicional no puede
ser enteramente sustituido por las ventajas que aportan otras innovaciones. Propor-
cionan, eso si, un valor afiadido, pero con ellas se pierde buena parte de la utilidad
consistente en esa especie de personalizacién de la relacién docente a la que ya me
he referido. Y pueden suponer una sobrecarga de trabajo para el profesor (incluso
una forma de “control” por parte de sus alumnos), que debe poner cuidado en esta-
blecer claramente cudles son las reglas y limites de su utilizacion.

Conclusiones

Mis conclusiones han de ser forzosamente breves. Fundamentalmente porque la na-
turaleza de este trabajo es meramente expositiva de un repertorio de posibilidades
docentes, destinadas a los especialistas o profesores (es decir, quienes profesan o
manifiestan que estdn en posesion de un determinado conocimiento o ciencia) del
derecho. No pretendo persuadir a mis colegas sobre la conveniencia absoluta de
ninguna técnica de ensefiar. En mi tierra solemos utilizar un viejo dicho, que resume
mi intencién mejor de lo que yo puedo hacerlo: “cada maestrico tiene su librico...”.

A pesar de los condicionantes del contexto (que ha cambiado de una manera
evidente con la creacion del Egs), en el fondo son las peculiares aptitudes del ense-
flante (incluso su talante personal) las que acaban ultimando la pregunta bésica que
él mismo puede formularse: ;coémo aprenden mis propios alumnos? No cabe duda
de que en la pedagogia universitaria instaurada tras la Convergencia europea se ha
producido una importante alteracién de algunos paradigmas tradicionales sobre la
formacion de los estudiantes ;Qué es lo que el profesor puede exigir realmente a sus

66 Creo que es experiencia compartida que basta con que el alumno se sienta escuchado de manera
personal para que cambie su actitud ante la asignatura, y para que su rendimiento académico mejore.
No es facil describir la satisfaccion como profesor cuando alguno de los alumnos que han atravesado
circunstancias dificiles que han estado a punto de apartarles de la carrera académica la concluyen y
obtienen plazas de empleo ptiblico o desempeian exitosamente otros trabajos.
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alumnos? (El denostado virtuosismo de la memoria? Ya no, al menos en la teoria
del sistema “Bolonia”. Es ahi donde la nueva instruccién docente intenta justificar
su utilidad: el estudiante no necesita retener (al menos en la medida en que antes se
exigia poseer un cierto volumen de conocimientos, materialmente almacenados en
la memoria) lo que con facilidad puede obtener a través de los recursos modernos de
informacién y documentacién (de nuevo, la importancia de las Tics). El cometido del
profesor es facilitar a sus alumnos la adquisicién de competencias, generales y es-
pecificas, y el desarrollo de destrezas. El como lograrlo forma parte de una decision
personal, que puede ilustrarse con descubrimientos de la psicopedagogia, incluso
con algunas fendencias. Y hasta con aportaciones tan modestas como este misSmo
trabajo, que confio a la benevolencia de mis colegas.
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